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Forord

Fran 1994 och framéat genomférde Samarbetsdynamik AB
och Lysekils Trafikskola ett stort antal fokusgrupper med
trafiklarare om trafikerande och trafiksdkerhet. Tanken var
att den praktiska erfarenhet som trafiklararna hade om ske-
endet 1 trafiken skulle kunna dokumenteras genom arbetet.

Ganska snart visade sig emellertid ett betydande glapp
mellan trafiklararnas erfarenheter och de bestimmelser,
provningsprinciper och andra atgiarder som gjordes av Vég-
verket. Manga av de insatser som branschen gjorde hade
heller inte fokus just pa trafikkunskap och trafiksdkerhet
utan riktade sig mer mot kommersiella och formella fragor.
Diskussionen med elever, anhoriga, media och andra intres-
serade var ocksa problematisk.

Man upplevde att man inte kom till tals i viktiga fragor. Man
tyckte inte heller fran branschhall man genom de samtal
som fordes med olika instanser kunde komma till ratta med
viktiga problem kring trafiksédkerhet. Man ansag heller inte
att den kunskap man hade kunde komma till sin ratt sa som
kursplaner och prov var upplagda.

Samarbetet mellan Lysekils Trafikskola och Samarbetsdy-
namik har fortsatt 6ver aren. Det har statt allt mer klart att



de resonemang man pa Lysekils Trafikskola fort om trafi-
kerande och trafikantutbildning i manga avseenden &r ett
utmarkt exempel p4 manga av de samhélls- och utbildnings-
fragor som vii dag moter. Samarbetsdynamik har darfér ofta
anvéant trafikskolan som ett praktiskt exempel och Lysekils
Trafikskola har ddrigenom fatt ytterligare perspektiv pa sin
verksamhet genom diskussioner och nya erfarenheter.

Sett mot den utveckling Samarbetsdynamik och Lysekils
Trafikskola varit med om sedan dessa forsta fokusgrupper
genomfordes framstar de problem som da diskuterades i ett
klarare ljus. Vi vet exempelvis nu att den frustration som
trafiklararna gav uttryck at ocksa finns pa en mangd andra
omraden i samhéllet.

De grundldggande problem som trafiklararna brottades med
har vi identifierat i de arbetsmiljofragor, ledningsfragor och
utbildningsfragor som vi behandlat under dren. Samtalen
har ocksa tydligt visat varfor etablerad kunskap sa sallan far
sin konkreta tillampning 1 praktiken.

Redan 1 den abonnemangsrapport som da publicerades som
en f6ljd av fokusgrupperna konstaterades att ett viktigt skl
till glappet mellan praktik och atgérder var att de 6vergri-
pande resonemang som férdes om denna typ av fragor var
alltfor forenklade. De begréansade sig till ett empiriskt under-
lag som inte formadde gora réattvisa 4t den komplexitet som
fanns 1 praktiken.!

1 Beskrivs mer ingdende i Juhlin o. Sjéberg L-E (1999). Road Talk Infor-
matics. Vest — Tidskrift for vetenskaps- och teknikstudier no 1, 1999.
Science and Technology Studies, Géteborgs Universitet.



Vi har 1 vart arbete sedan dess funnit att ett siatt att komma
till ratta med denna problematik ar att forsta samspelet 1
termer av mikrosystem och att samla det empiriska materia-
let genom utforskande samtal. Darfor har vi i denna rapport
utgatt fran just dessa principer.?

Tankarna om korkortet som en fértroendehandling har dven
visat sig ha stor principiell betydelse pa andra omraden.

Om man ser korkortet som en fértroendehandling och exa-
minationen som en fraga om att gora sig betrodd — kravs

det andra och precisare kriterier for att astadkomma en god
kvalitetssdkring.?

Genom att anvianda korkortet — och grunderna for att fa
detta — som ett exempel kan vi saledes forsta varfér manga
kvalitetssdkringssystem uppfattas som alltfor ytliga och inte
sa relevanta som man skulle 6nska.

Om man ser "korkortet” som en fortroendehandling far

utfardandet dessutom en politisk betydelse. Behovet av att
astadkomma nagot som liknar denna "fértroendehandling”
aterfinner vi i en miangd andra sammanhang déar det kravs

2 Nar det galler fragan om mikrosystem har vi tagit stort intryck av det
arbete som gjorts inom Jonkopings ldns landsting. Man har dar sedan
lange bedrivit ett utvecklingsarbete som tar fasta pa att skapa effekti-
vare mikrosystem inom sjukvarden. Utvecklingsarbetet dr internatio-
nellt och omfattar nu ett stort antal ldnder. Vi menar att ett liknande
utvecklingsarbete som nu bedrivs inom detta landsting kan ske inom en
mingd andra omraden — exempelvis som 1 detta fall kring "trafikeran-
det”.

3 Haér gor vi en distinktion mellan precision och exakthet.



att vi skall kunna lita pa att samhéllets institutioner och
dess medarbetare fungerar val. Korkortet skall i dessa fall
inte bara vara ett slags "akademiskt betyg” som bekraftar
en formellt férvarvad kunskap och fardighet. Det skall dven
symbolisera en persons — eller en institutions — forméaga att
konstruktivt kunna medverka i samhéllet.

Forst om vi kan skapa goda kriterier for en inspektion och
kvalitetssdkring som tar utgangspunkt fran fértroendeas-
pekten kan vi komma till rdtta med det misstroende som
man i dag visar mot vara offentliga institutioner.

Exemplet trafikskolan visar ocksa att formagan att gora sig
betrodd inte enbart &r ndgot som kan knytas till individen
eller den enskilda institutionen. Det visar att det i allmén-
het kravs nya samhélleliga strukturer, principer och insikter
for att det skall bli det mojligt f6r individen (och i forekom-
mande fall institutionen) att kunna goéra sig betrodd.

Kvalitetssdkring av den typ som skall behandlas 1 denna
rapport kraver sialedes bade en fordndring av existerande
organisatoriska principer och en 6kad allmén insikt om
fragornas karaktéar. Vi hoppas att vi kunnat belysa detta i
texten och att manga vill deltaga 1 det fortsatta utforksandet
av former och kriterier.

Rapporten ar 1 forsta hand avsedd som en introduktion for
dem som vill deltaga i Lysekils Trafikskolas seminarier
kring detta &mne. Den ar ocksa riktad till alla dem som pa
annat sétt dr engagerade 1 trafikskoleundervisning.



Med tanke pa att de fragor som berors 1 rapporten &r sa all-
mént forekommande sa tror vi emellertid att rapporten kan
vara av intresse for fler. Vi tanker da sarskilt pa alla Er som
tillsammans med oss under aren brottats med en liknande
problematik.

Samarbetsdynamik har darfor valt att ge ut rapporten som
en abonnemangsrapport 1 Samarbetsdynamiks kunskapsa-

bonnemang.

Fredrik Lundqvist och Bengt-Ake Wennberg






Bakgrund

Trafiken ar definitionsméssigt en rorelse pa en bestamd yta,
men trafiken dr dessutom ett samspel mellan dem som befin-
ner sig dar. Bilister, fotgangare, cyklister, mopedister med
flera skall utifrdn sina forutséattningar, och inom denna yta,
réra sig mot bestamda mal.

En utomstdende observator kan da konstatera att trafikan-
terna ser ut att samordna sig efter nagon typ av monster.
Observatoren kan da ta stallning till om han eller hon anser
att detta monster ar ur trafiksdkerhetssynpunkt tillfreds-
stallande eller inte. Nar resultatet enligt observatorens
bedomning riskerar att leda till en olycka ar trafiksdkerhe-
ten hotad.

Den yttre observationen ger emellertid ofullstindig informa-
tion om sjilva skeendet. Vad som inte framgar ar sjilva sam-
spelet, det vill sdga hur de som formar monstret gér gemen-
sam sak — kommunicerar. Information om trafikerandet gar
forlorad eller blir bara spekulationer sett utifran observato-
rens perspektiv. Forstar vi trafiken enbart utifran observato-
rens perspektiv fastnar darfér samtalen latt i beskrivningar
av trafikerandet som inte tar hdnsyn till hur vi férséker gora
oss forstadda och hur vi forstar andra i trafiken.



Nar man fastnar i observatorens perspektiv — i enbart en uti-
franforstaelse — sa begransas mojligheterna att paverka tra-
fiksdkerheten till atgérder av typen nya regler, béttre viagar
etc. Sadana atgarder innebar i viss mening en férbéattring av
trafiken, men leder inte nédvandigtvis till att trafikanterna
sjalva medverkar till ett sdkrare trafikerande.*

Med andra ord skapar inte alla "forbattringar” utrymme

for att en ny inneboérd skall kunna ta form och uppfattas av
trafikanter. Manniskor blir i dessa fall drabbade av nagot de
inte sjalva forméar paverka och kan i detta perspektiv inte
delta 1 en gemensam aktivitet.

Regelforandringen vid overgangstéllen — fran att lamna fri
passage till vajningsplikt — som syftade till att 6ka fotgéng-
arnas framkomlighet utan forsamrad sdkerhet har paradox-
alt nog visat sig forsamra sdkerheten®. En tolkning av detta
forvanande samband dr att en sddan atgard far till foljd att
samspelsférmagan minskar.

Nar man faststaller en regel — 1 detta fall prioritering av viss
trafik genom sa kallad vajningsplikt — s minskas férekom-
sten av samspelssituationer. Darmed minskar ocksa den
erfarenhet trafikanterna har av sddana samspel. Alla far
samre insikt om riskerna vid samspelet mellan bilister och
gaende pa vara vagar.

4 Anderson, H. & Goolishian, H. (1995) Fran paverkan till medverkan
— Terapi med spraksystemiskt synsatt. Mareld.

5 Lars Ledén, Tekniska hogskolan i Lulea. Ur STR aktuellt, nr 1, 2005.
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En sak ar saledes att reglera upp trafiken genom regler eller
andra strukturer for att né vissa resultat. En annan sak ar att
fundera pa hur man som trafiklarare, planerare och elev kan
forhalla sig till olika situationer sa att olyckor minimeras.

11
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Trafiken som ett mikrosystem

Trafikant® 4r den som fardas, aker eller befinner sig pa eller
invid vag. Ett satt att tala om trafiken ar att se trafiken som
ett socialt system, i vilket vi alla trafikanter deltar. Varje
litet sddant system ar en del av det storre sociala system
som vi alla finns i. Vi kallar det darfor ett mikrosystem.

Samspelet 1 mikrosystemet bestdms av hur de som deltar

i det forstar det och kan gora sig forstadda i1 det — "vagpra-
tande””. Denna forstaelse ar avgorande for hur mikrosyste-
met fungerar. Grunderna for samspelet kan inte avldsas av
en yttre observator om denne inte har en férforstaelse av just
denna typ av mikrosystem. Forst da kan observatoren tolka
skeendet pa ett rimligt satt.

Den som observerar en speciell trafiksituation utifran riske-
rar saledes att dra oldmpliga slutsatser av vad som hiander
om man inte fatt ta del av hur trafikanter sjalva ”ser” pa
saken. For att komma runt detta problem kan man med
exempelvis fokusgrupper efterfraga méanniskors erfarenhet

6 LDEF SFS 2001:559. Ur Trafikforfattningar (2003). NTF
7 Trafikens sprak bestar av hastighetsanpassning, placeringar, uppméark-

samhet, trafikbeteende och mandévrering. I forskningssammanhang talar
man om Road talk (vigpratande).

13



av de mikrosystem som de medverkar till att forma. Man far
da kunskap om den praktik som man ser tillampas.

Med ett mikrosystem menar man da de utsnitt av skeendet 1
det stora sociala systemet som vi som enskilda personer kan
ge vart perspektiv pa eftersom vi pa olika sitt deltar 1 det
och stravar att forma det mot nagot énskvart — 1 detta fall ett
gott trafikerande.

Mikrosystemet — trafikerandet — ar igenkénningsbart bade
for andra trafikanter nar de 4r i det och for utomstaende
observatorer som har anledning att fundera 6ver det — exem-
pelvis ndr man med olika insatser vill ingripa for att 6ka
trafiksakerheten. Kunskapen om mikrosystemet samlas da
fran dem som har erfarenhet av det "inifran”.

Om vi bara observerar ett fenomen utifran — exempelvis en
trafiksituation — sa gor vi saledes en otillaten uppskattning
eller approximation. Vi véljer att tala om situationen "som
om” vi kunde se den enbart objektivt och begar en abstrak-
tion®. En viktig forutsédttning for en god forstaelse dr emel-
lertid att vi kan kombinera denna objektiva uppfattning med
insikter om hur systemet uppfattas "inifran” eller blir till.

Den nya kursplanen har tvingats fram som en anpassning
till den allt mer komplexa sociala varld vi befinner oss 1. |
denna far vi var identitet och livsuppgift genom de konkreta

8 Ser enbart till saken (resultatet) och inte till sammanhanget (forverkli-
gandet).

14



verksamheter vi medverkar till att forvalta eller skapa. Nar
vi formar mikrosystem — vare sig dessa ar i trafiken eller
annorstiddes — blir var medverkan ett sétt for oss att "ta oss
en plats”.

Samtidigt konfronteras vi med andra méanniskors stravan-
den i samma riktning. I denna mening handlar omdémesfor-
maga i en sadan komplex varld inte ldngre om att ha insikt
1 ett regelsystem och standardiserade moralsatser®. Att visa
omdome 1 samspelet dr ocksa att kunna gora sig betrodd
genom att ha en blick for trafikerandet som sadant.

Detta sétt att resonera dar man ocksa forstar manniskors
samverkan "inifran” — det vill sdga utifran deras egen inten-
tion och deras uppfattning av "systemet” har provats av
manga tidiga tdnkare vilket framgar av féljande!:

Fran Platon
kommer tanken pa mdanniskan som mikrokosmos, den
stora vdrldens spegel.

9 José Ramirez pekar pa denna mdjlighet i flera av sina skrifter, dvs. att
aven regler maste vi ta stdllning till och den etiska reflektionen ar den
traning som hjélper oss i att fa en blick f6r nér regeln ar acceptabel och
nér den inte ar det.

10 Eriksson, G. (1997) Att inte skilja pa sak och person — Ett utkast till
en biografisk metod. Ur Att skriva méanniskan — Essder om biografin
som livshistoria och vetenskaplig genre. Redaktorer Akerman, S. &
Ambjérnsson, R. & Ringby, P. Carlssons. Eriksson menar att individen i
dag bor uppfattas som aktiv formare av sin person i ett vaxelspel mellan
individ och i forsta hand den sociala sfar som ndrmast omsluter méan-
niskan.

15
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Fran Aristoteles

”... inte mekaniskt verkande orsaker som puffar pa baki-
fran dr vad vi skall soka, utan de mal vars maojlighet
varelsen realiserar... Det dr mdnniskans strdvanden och

intentioner, hennes fullfoljande av en livsuppgift som blir
centrum...”



TrafiklGrarna och eleven

Nar trafiklararen och eleven sitter 1 bilen 1 trafiken sa
skapar de saledes med varandra och med andra trafikanter
just ett mikrosystem. Eftersom de deltar i detta mikrosystem
tillsammans kan de tala om det och referera till det. Redan
1994 anvinde vi tankarna om mikrosystem och genomforde
ett antal fokusgrupper med trafikldrare for att se om deras
erfarenheter av systemet kunde dokumenteras péa ett satt
som var anvandbart for att forbattra trafiksdkerheten.

Trafiklararna i dessa fokusgrupper hade redan pa den tiden
erfarenhetsméssigt forstatt att det var just samtal 1 bilen om
mikrosystemet — det vill siga om elevens sétt att kéra och
vad som hidnde — som var grunden for att eleven skulle ha
mojlighet att utveckla ett omdoéme 1 trafiken. Trafiklararna
motsatte sig darfor tanken att trafiksdkerhet enbart skulle
handla om att eleven skulle ldra sig manovrera fordonet och
kunna anpassa sig till regler och signaler eller riskfaktorer.

For trafiklararna handlade trafiksékerheten istillet om hur
eleven uppfattade trafiken och hur eleven medverkade till
att den uppstod. Eller med andra ord — elevens forstaelse av
trafikens mikrosystem och sin egen roll i det. Trafiklararna
ville skapa en utbildning som medverkade till ett sa kallat

17



utvecklingsinriktat larande — ett larande som skiljer sig fran
det enkla beméastringslarandet.

Ett konkret exempel pa skillnaden mellan beméstringsla-
rande och utvecklingsinriktat larande ar den omlédggning av
utbildningen som sa smaningom gjordes vid halkbanorna.
Erfarenheter fran Norge visade namligen att utbildning vid
halkbanor som enbart inriktade sig pa att beméstra halka
hade en motriktad effekt pa trafiksikerheten.

Kanslan av att man behérskade halkan 6kade riskta-
gandet pa vagarna. Utbildningen maste darfér omriktas.
Utbildningen maste flytta fokus fran ambitionen att hjalpa
eleverna att beméstra halka till att bidra till att de utveck-
lade en forstaelse for riskernas karaktar!®.

Det utvecklingsorienterade larandet har saledes inte varit
sarskilt uppméarksammat i den pedagogiska praktiken. Tar vi
emellertid fasta pa skillnaden mellan beméastringsldrande och
utvecklingsinriktat ldrande sa blir det tydligt att omdéme inte
enbart visar sig genom en forméaga att tillampa och beméstra
ett regelsystem. Vart omdome visar sig istéllet for andra 1
vara overviganden. Det dr vara kloka 6verviaganden som gor
att vi kan bli betrodda — 1 detta fall att ha kérkort.

11 Skillnaden mellan bemaéstringslarande och utvecklingsinriktat larande
finns redovisat 1 modern pedagogisk litteratur — bland annat i Ellstrom
P-E (2003): Utvecklingsinriktat ldrande 1 arbetet — vilka ar forutséatt-
ningarna? Bidrag till konferensen HSS 03. Link6ping: Centrum fér
studier av ménniska, teknik och organisation (CMTO), Link6pings

universitet.
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Kvalitetssakringsproblemet

Den som vill bli betrodd att kéra bil 1 Sverige maste sédledes
visa sig vard att inneha ett kérkort. Den som ertappas med
att kora vardslost, utsatta andra trafikanter for fara eller
pa annat sitt bryta mot de principer samhéllet satt upp kan
fa sitt korkort aterkallat. Att vara betrodd med kérkort har
déarfor inte bara en fardighetsaspekt.

Fragan har ocksa en politisk och medborgerlig aspekt. Kor-
kortet 4r en fortroendehandling baserad pa vissa viarden. Vi
skall som forare visa oss vara kapabla och beredda att visa
hénsyn, varsamhet och omsorg i trafiken - grundbestdmmel-
sen'?, Att vi andra stéller krav pa att forare skall ha korkort
ar darfor en trygghet for oss.

Det finns, och fanns redan nér vi genomférde fokusgrup-
perna 1994, en omfattande diskussion om huruvida trafik-
utbildningen som saddan kan bidra till 6kad trafiksédkerhet.
Man kan rimligen tro att en forbattrad utbildning ocksa bor
leda till en 6kad trafiksdkerhet. Detta ar ocksa Vagverkets
ambition med den nya kursplanen.

12 TrF 1998:1276. Ur Trafikforfattningar (2003). NTF
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Klara samband mellan utbildning och trafiksdkerhet ar
emellertid svara att visa. Sambandskedjan innehaller alltf6r
manga mellanliggande och osdkra faktorer for att sadana
jamforelser och observationer skall kunna ligga till grund for
ett robust kvalitetssdkringssystem.

For att komma vidare med vart arbete med kvalitetssdkring
maste vi darfor skilja mellan vad som kan dstadkommas

pa trafikskolan och vad som maéste ske 1 samhallet utanfor
genom andra atgirder. Trafikskolan kan inte astadkomma
att eleven kor trafiksdkert. Detta 4r nagot som bara eleven
sjalv kan bestdmma 6ver.

Vad trafikskolorna kan gora ar att medverka till att eleven
kan visa att denne forstar vad det innebéar att kora trafik-
sékert och formar gora detta i praktiska situationer. Att
konfrontera vederbérande med att man — efter att man fatt
korkortet — inte 4r beredd att ta sitt medborgerliga ansvar ar
polisens och rattsvisendets sak.

Trafikskolan och kérkortet bidrar till att sddana konfronta-
tioner kan bli mgjliga. Utbildningen borgar for att foraren ar
kapabel att tillfredsstéllande hantera situationer som upp-
kommer 1 mikrosystemet och att denne darfér har en sadan
kunskap om trafiksédkerhet att denne kan stillas till svars
for sitt handlande.

Férarprovet och utbildningen fram till detta syftar saledes

till att eleven kan visa att man ar betrodd att ha korkort.
Utbildningen syftar saledes inte till att forma eleven att

20



kora pa ett visst satt eller folja regler och bestammelser. Om
eleven sa vill kan ju denne nar man vél fatt korkortet avsta
fran att tillampa den kunskap man fatt. Eleven maste da
naturligtvis sjalv ta konsekvenserna av detta.

Genom att gora denna distinktion mellan att genom utbild-
ningen kunna visa sig betrodd och hur man senare kommer
att hantera fordonet uppstar en rimlig ansvarsférdelning
for trafiksdkerheten mellan eleven sjélv, trafikskolorna och
andra institutioner i samhallet.

Kvalitetssakring av utbildning handlar darfér inte om resul-
tatet 1 termer av 0kad trafiksdkerhet utan i termer av vad
eleven kan visa upp efter genomford utbildning. Kan man
faststalla kriterier for vad som skall visas upp av eleverna
och koppla detta till vilka insatser av skolan som kravs for
att eleven skall kunna visa upp detta sa har man etablerat
kvalitetssdkring.

Sjalvklart maste dessa kriterier vara i 6verensstimmelse
med den allmédnna synen pa vad som é&r trafiksékert bete-

ende och hur och varfér man — om man visar upp detta
— skall bli betrodd med korkort.

Den fraga som diskuterades under vara fokusgrupper 1
mitten av 90-talet var darfor om det som demonstrerades
av eleverna 1 de 6vningar och de forarprov som genomférdes
visade vad de borde visa — ndmligen att eleven forstod vad
det innebar att kora trafiksédkert.
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Fréin skicklighet fill forstdelsers

Intresset i nu gallande kursplan fokuserar kring nagra
grundpelare. Eleven skall demonstrera fardighet att manov-
rera fordonet och visa att man behéarskar regler och signaler.
Reglerna faststills genom att man inom Vagverket forséker
forutse vilka handlingsmonster som ar rimliga och ur trafik-
siakerhetens synpunkt énskvérda i olika situationer.

For att ett regelsystem skall kunna tillampas maste féraren
6va in en narmast reflexméssig koppling mellan signaler och
forhéllanden i trafiken och det egna gérandet. Kombinatio-
nen av regler, trafikmérken och anvisningar bildar en slags
osynlig korinstruktion i varje situation — ungefar sa som ett
dataprogram fungerar.

Det ar denna instruktion som talar om for féraren vad som
skall goras 1 vilket 14ge. Vid skylten 50 skall man exempel-
vis sakta ner hastigheten. Kommer nagon fran hoger skall
man lamna foretrade. Instruktionen styr hur samspelet skall
ordnas. Trafiksdkerheten hinger pa hur bra instruktionen
ar och hur vl den foljs av alla i1 systemet.

13 Erfarenheterna som redovisas har aterfinns i rapporten "Trafiksékerhet
genom skickliga forare eller gott trafikerande” av Fredrik Lundqvist
1996.

23



Detta ar ett orealistiskt antagande. En sadan instruktion
kan namligen bli ganska komplicerad. Manga regler kan
vara inviavda 1 varandra. Man kan som forare tvingas ta
hénsyn till ett stort antal signaler och skyltar.

Vad foraren 1 den nu géillande examination férviantas
demonstrera dr att man visa "skicklighet”, det vill sdga att
tillfredsstallande forma att uppfatta och utfora den "for-
tdnkta” instruktionen. Man bor effektivt kunna beméstra
de regel- och signalsystem som existerade. Ju mer kompli-
cerad instruktionerna maste bli, desto mer traning kravs.
En ansats utifran ett beméastringslarande blir darfor med
tiden orimlig. En instruktion kan inte heller tillrackligt val
anpassa sig till alla de komplexa situationer som uppkom-
mer 1 ett mikrosystem.

Trafiklararna protesterade redan i mitten av 90-talet mot
detta perspektiv. Med utgangspunkt fran vara erfarenheter
av trafiken menade vi att utbildningen inte skulle handla om
att skapa skickliga forare. Den skulle istéllet bidra till ett
gott trafikerande.

Detta goda trafikerande uppstar enligt vdr mening genom
den enskilde férarens omdéme — inte genom nagra externa
regler och foreskrifter. Det 4r snarare en forviarvad erfaren-
het 1 kombination med reflektion som hjilper en person att
kunna "improvisera” riatta handlingar eller bedémningar. En
anledning till detta 4r att den som kommit en bit pa vigen
ocksa féormar att finna det relevanta i en situation.
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Ser man trafiken som ett mikrosystem i vilket det uppstar
komplexa samarbetssituationer som skall hanteras kan
regler aldrig vara till for att slaviskt foljas. De maste istéllet
fungera som en slags underforstadda 6verenskommelser. Ett
gott trafikerande handlar om att samarbeta med de andra
trafikanterna och sidkerstélla att dessa 6verenskommelser ar
1 kraft sa att mikrosystemet fungerar effektivt och trafiksa-
kert. Detta kraver en vidgad forstaelse for systemet och den
samverkan som fordras 1 detta, vilket inte uppnéas om man
enbart fokuserar pa regler, signaler och ett reflexméssigt
agerande.

Ett illustrativt exempel ar den diskussion vi férde om huru-
vida det var bra att eleverna 6vade genom att kéra med
anhoriga och foraldrar. Vi kunde konstatera att elevens
fortrogenhet med koérandet av ett fordon sékerligen 6kade
genom detta. Det var bra. Samtidigt hade vi andra erfa-
renheter som pekade pa att trafiksdkerheten ocksa kunde
minska.

Som tidigare papekats 1 samband med kérning pa halkbana
sa ar det skillnad péa ett beméstringslarande och ett utveck-
lingsinriktat ldrande. Det var saledes inte likgiltigt hur
elevens fortrogenhet med att framféra fordonet hade vun-
nits. Fortrogenheten kunde ha vunnits pa bekostnad av en
ofullstandig forstaelse for de 6verenskommelser som maste
gélla 1 trafiken.

Trafiklararnas uppfattning var och ar fortfarande att det
trafiksdkra framforandet vaxer fram ur sittet som utbild-
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ningen bedrivs pa. Om utbildningen enbart fokuserar pa att
beméstra fordonet kan den gora ont varre. Riskbenégen-
heten kan oka istéllet for att minska. Var uppfattning ar
saledes att utbildningen istéllet fraimst maste fokusera pa
att 6ka uppméarksamheten och forstaelsen for riskmedveten-
het, 6verenskommelser och kommunikation 1 trafiken och
inte enbart syfta till en 6kad korskicklighet!*.

Ko6rning med anhoériga och foraldrar kan darfor vara bade pa
gott och ont. Den kan medféra en ékad fértrogenhet med for-
donet och framférandet av detta. Samtidigt kan man uppen-
barligen — genom brister 1 féordldrarnas utbildningsteknik

— omedvetet 6va in monster for framférandet av fordonet som
minskar trafiksdkerheten och som kan vara svara att lara
bort. Om en utbildning dér 6vningskérning med fordldrar
och anhoriga séatts 1 system bor darfor dessa fa en komplette-
rande information och utbildning i trafikskolan tillsammans
med eleven, vilket nu ockséa verkar bli en realitet 2006.

14 T detta sammanhang talar José Ramirez (1995) i sin avhandling "Om
meningens nedkomst - en studie 1 antropologisk tropologi. Nordplan
13:3”, om vikten av att klargora sprakliga distinktioner. En positiv
kunskap formar skilja mellan tva bestdmda verkligheter exempelvis nar
man kor ratt respektive fel. En receptiv kunskap aterger - harmar - bara
vad som sagts och gjorts utan att kunna harleda det till nagot yttre
skeende eller en erfarenhet. En precisiv kunskap férmar se och beskriva
en viss aspekt av ett paAgdende skeende — i detta fall trafiksdkerhets-
aspekten. Det 4r denna kunskap vi som trafiklarare har anledning att
uppmirksamma.
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Vad blir trafiksGkert?

Trafiklarare, som grupp, har aldrig varit inriktade pa att
eleven sa snabbt och billigt som mgjligt skall kunna f4 ett
korkort. Vi har istdllet varit angeldgna om att utbilda vara
elever att kora trafiksdkert. Vi har sedan lange i var profes-
sion varit medvetna om att det ar elevens personliga uppfatt-
ning av vad som sker 1 mikrosystemet som avgor hur eleven
kor. Att kunna avgora om eleven kan kora bilen och forstar
regelsystemet ar en sak. Det &r en helt annan sak att avgora
om eleven har forstatt trafikerandet.

Vi vet ockséa fran var egen undervisning att det ar den
erfarenhet som skapas under sjdlva framforandet som, i
kombination med samtal med eleven om dessa erfarenhe-
ter, medverkar till att eleven far en 6kad formaga att se och
uppmérksamma (blick) vad som ar det egna bidraget till
skeendet 1 det mikrosystem man deltar i eller 4r med att
skapa. Vi vet att elevens kénsla for trafiken ar avgérande for
trafiksdkerheten.

Det spelar saledes inte sa stor roll om eleven f6ljer rutiner,
checkar backspegeln etc. om denne inte férstatt vad man
skall se efter. Att kora trafiksdkert innebér att vara fore 1
tanken, forestilla sig framtida situationer och se till att man
har handlingsberedskap. Det dr utifran sddana mentala
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bilder av ett tdnkbart skeende 1 mikrosystemet som man

pa basta séitt kan valja hur man skall framf6ra sitt fordon i
samspel med andra. Det kunnande som leder till trafiksdker
korning ar darutéver en fraga om individuella férutsatt-
ningar, personlig inriktning och temperament. En offensiv,
ivrig och impulsiv férare maste ldra sig att se trafiken pa ett
annat sétt 4n en defensiv, eftertdnksam och talmodig forare.

Det viktiga med en véanstersvéing pa landsvag dr darfor

inte enbart vad féraren gor och hur det gors utan hur det
kommer sig att foraren gor vad denne gér. Bedomningar
som en elev gor kan skilja sig at fran vad andra elever med
andra forutsattningar skulle gjort men d4nda vara adekvata.
Vilken bedéomning som en specifik elev gor i samband med en
véanstersving kommer inte att bli ”synlig” om denne beordras
till svingen. Forst om eleven sjalv planerar sin kérning sa
kommer elevens egen bedéomning indirekt till uttryck 1 det
som gors och hur det gors.

Vi som trafikldrare kan heller aldrig veta vilken elevens
forestallning av mikrosystemet ér, och vilka de bedéomnings-
grunder som eleven anviander 4r om vi inte efterfragar dem.
Det dr darfor vi forsoker fa dem belysta i ett samtal med
eleven 1 samband med sjdlva trafikerandet. Det dr da viktigt
att vi staller sadana fragor som inte har ett givet svar utan-
for eleven. Samtalet maste mojliggora att eleven sjalv arti-
kulerar och begripliggor sin forstaelse, det vill sdga gor sig
forstadd, later oss forsta eller uttrycker sig.
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Vi som trafiklarare har saledes inget intresse av att beframja
ett beméastrings- och regellarande. Vi vill inte ha en situation
dér vi provar eleven genom att enbart efterfraga fardigsydda
svar - en s.k. receptiv formaga. Samtidigt pressas vi av kom-
mersiella krafter dar eleven och dennes anhoériga huvudsak-
ligen ar fokuserade just pa detta — pa sjalva fardigheten.

Man efterfragar korkortet som ett fardighetsbevis. De fragor
vi far fran bade elever, politiker och allménhet aterspeglar
den allménna synen pa trafiksédkerhetsfragan. Det kravs
déarfor en vidgad insikt om sjilva trafikerandet for att var
profession skall fa ett bra och relevant genomslag i samhél-
let och 1 trafiksdkerhetsarbetet.
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Diskussionen runt eleven ar viktig for
kvalitet och trafiksGkerhet

De samtal som férs med eleven om trafiken och dennes eget
framforande av fordonet 4r saledes enligt oss trafiklarare ett
centralt inslag 1 undervisningen. S ldnge som kursplanen
och sjilva forarprovet sag ut som den gjorde sa har vi haft
stora svarigheter att for eleven synliggora vad man som tra-
fikant faktiskt behover veta for att kora trafiksidkert.

Eftersom nu géllande kursplan sa hart fokuserar pa regel-
och signalinldrning béade i teori och 1 praktik sa efterfragar
véara kunder i hog grad bara skicklighet. Vi far standigt
fragor kring nar man kan komma till halkbanan, hur manga
gdnger maste min son/dotter kora for att fa korkort ete.

Den gamla kursplanen har saledes forstiarkt en olamplig
inriktning péa ytliga kriterier. Detta begriansade vara majlig-
heter att fa till stand relevanta samtal om trafiksdkerhet och
utveckla en precisiv formaga.

Vi har sett det som viktigt att begréansa denna typ av ofrukt-
bara diskussioner. Vi férséker istéllet att hela tiden efter-
fraga elevens uppfattning av det mikrosystem denne deltar i
och varfér man véljer att géra som man gor 1 detta. Vi ser det
ocksa som viktigt att méta savil allminhet, anhoriga som
elever kring tanken att utbildningen &r till fér att man skall
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kunna visa att man har omdéme nog att framféra fordonet
trafiksakert.

Samtalandet under sjalva framférandet av fordonet och

1 seminarier fore och efter ar for oss inte bara ett viktigt
moment 1 utbildningen. Samtalen ar ocksa en mdjlighet for
oss att ta stallning till om féraren kan bli betrodd att inneha
ett korkort. De samtal som fors kring sjilva utbildningen

ar ocksa ett satt for oss att sprida och utveckla kunskap om
trafikerandet 1 samhéllet.
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En rimligare konkurrenssituation

De erfarenheter som redovisats ovan har sedan lidnge varit
kéanda av Vagverket. De har funnits med i trafiksdkerhets-
diskussionen under lang tid. Att 4&ndra en kursplan ar emel-
lertid ett stort och omfattande formellt arbete. Nu har man
emellertid bade fran Vagverkets sida och fran branschorga-
nisationen tagit detta steg genom den kursplan som skall
inféras 2006.

Man har genom denna reform 6vergett tanken att det racker
med att visa att man kanner till och kan f6lja regelboken.
Man har nu istéllet skrivit en kursplan som innebéar att man
som elev ocksa méaste kunna visa att man har formaga att
hantera komplexa trafiksituationer — det vill sdga situatio-
ner dar ett strikt regelféljande eller dar en enkel koppling
mellan signal och handlande inte sjalvklart leder till ett
sékrare trafikerande.

Bakom den nya kursplanen ligger tanken att man som
blivande férare maste kunna visa att man kan gora en klok
bedémning av situationen och ta stdllning till de regler och
foreskrifter som finns. Man skall inte bara passivt ta stall-
ning till situationer och férhallanden. Man skall 4ven kunna
visa att man sjalvstandigt och aktivt kan planera farden och
framfora fordonet pa ett siatt som ar trafiksdkert. En viktig
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aspekt av det nya trafiksdkerhetsarbetet ar saledes att varje
forare skall visa forstaelse for det mikrosystem i trafiken
som denne ar med att skapa.

Med nuvarande kursplanen var de skolor som satsade pa
denna typ av forstaelse 1 en oférdelaktig konkurrensposition
gentemot dem som fokuserade pa att erbjuda beméstrings-
kunnande. De som sdg behovet av ett mer utvecklingsinrik-
tat larande hade en mer omfattande undervisning &n dem
som bara inriktade sig pa att eleven snabbt skulle klara
forarproven. De skolor som begransade sig till en undervis-
ning byggd pa beméstrings- och regellirande kunde inte
konfronteras med detta sa som kursplan, férarprov och kva-
litetssdkringssystem var utformade.

Detta var till nackdel for trafiksikerheten och mer seriosa

trafikskolor. Genom inforandet av en ny kursplan med uto-
kade mal sa kan denna asymmetri nu réattas till.
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En modifierad forarprévning

Det visar sig att den nya syn pa trafiksikerhet som den nya
kursplanen avspeglar inte bara paverkar sjialva undervis-
ningen. Den far ocksa konsekvenser for sjalva examinatio-
nen. Den kunnighet som skall visas dr inte en kunnighet
som kan faststéllas och observeras enbart genom ett enstaka
prov eller ett enstaka tillfélle.

For att eleven skall kunna bli betrodd méaste denna kunnig-
het ha demonstrerats och visa sig stabil och péalitlig under
varierande omsténdigheter. Detta talar for att trafiklararen
far ett 6kat ansvar. Det ar férst genom sjalva kérandet 1
manga olika situationer som betroddheten kan etableras.

Vid genomférandet av dagens forarprov far forarprévaren
inte stora foraren genom att samtala med denne. Skilet

ar att detta kan stora koncentrationen pa framforandet av
fordonet. Problemet i samband med den nya kursplanen ar
ddrmed att forarprovaren — om denne inte far samtala om
framférandet — forvagras mojligheten att ta stallning till
forarens omdéme. Ocksa féraren blir handikappad. Denne
kan d& inte demonstrera sitt omdome . Mgjligheten att gora
sig betrodd (eller visa att man inte kan vara betrodd) blir
samre 1 en sidan examination.
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Provet infor inspektoren far inte med den nya kursplanen
samma betydelse som forr. En elev méaste forstas som forut
godkénnas 1 ett singulart prov. Detta racker emellertid inte
som en grund for att faststdlla omdémet. Det viktigaste
urvalet sker redan i dag innan provet. Det sker da trafiksko-
lan tar stéllning till om eleven far kéra upp.

Skolans bedémning skall saledes inte bara bygga péa en for-
hoppning om att eleven skall klara provet. Den maste ocksa
bygga pa att man tror att eleven, om provet gar bra, kan bli
betrodd med ett korkort. Att pa goda grunder sldppa upp
en elev till ett prov ar saledes en del av det kvalitetsansvar
skolan tar pa sig.

Trafikskolans formaga att géra relevanta bedomningar 1
detta avseende kommer i framtiden uppméarksammas genom
tillsynsverksamhet av Vagverket. Endast den trafikskola

1 vilken eleven genom samtal av den typ vi hir talat om
utvecklar ett omdome i trafiken kan vara betrodd att gora
detta.
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Kvalitetssakringsfrdgan

Det problem man, bade trafikskola och Viagverk, da kommer
att sta infor 4r att kvaliteten pa trafikskolan inte bara kan
utldsas genom hur manga av deras elever som klarar kor-
provet i forhallande till den tid de lagt ner pa sin utbildning.
Viagverket som ansvarig myndighet kan 1 framtiden inte
begréansa sin bedomning till ett enda enstaka provtagnings-
tillfalle kopplat till férarens kompetens. Man maste séka nya
véagar. Insikten om detta faktum far darfor organisatoriska
konsekvenser.

Vi kan sammanfatta. For att sdkra korkortets trovardighet
och en trygg trafikmilj6 1 Sverige blir man saledes i framti-
den alltmer hidnvisad till att trafikskolorna goér det mojligt
for eleven att visa omddéme i sjdlva provet. Att visa omdome 1
ett enstaka prov ar emellertid inte tillrackligt. Det kan vara
en slump att det gar bra eller daligt. Trafikskolan méste
darfor sjalv géra kloka bedomningar av sina elevers kapaci-
tet att kora trafiksékert redan innan de far kéra upp.

Skolan tar saledes 1 detta fall pa sig en del av examinations-
ansvaret. D4 uppstar nista praktiska problem. Hur skall
trafikskolan i sin tur kunna gora sig betrodd gentemot Vag-
verk och allmédnhet? Det 4r uppenbart att statistik utifran
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“klarade prov” och anvianda utbildningstimmar inte réacker.
Det maste ocksa till andra insatser och kriterier.

Den fraga vi som trafiklarare har haft anledning att fundera
over, redan nér det forsta forslaget till kursplan togs fram,
har varit om det rdcker med en dags eller nagra dagars
utbildning i anvdndningen av den nya kursplanen. Vi har
kommit fram till att en sddan begriansad utbildning inte
riacker. Det kravs ocksa nagot helt annat— ndmligen ett
kvalitetssdkringsarbete som gor det mojligt att etablera goda
kriterier for utbildningens kvalitet och dessutom fungerar
som pedagogisk utveckling.

Vart arbete skall inte ersétta det kvalitetssdkringssystem
och den centrala utbildning som i dag finns. Det bedrivs
istallet for att komplettera dem. Skalet till att en sddan kom-
plettering 4r nodvandig ar att det kvalitetssékringssystem
som finns f6ljer en industriell modell och ar inriktat pa helt
andra fragor dn de som vi har behandlat.

I denna typ av industriellt inspirerade kvalitetssdkringsmo-
deller lagger man istéllet vikt vid att man har formell kom-
petens, har tillracklig utrustning, 4r omtyckta av sina elever
och foljer centralt faststéllda checklistor och parmar. De
bygger pa en utifrankunskap om arbetet och inte pa insikter
om hur mikrosystemen formas och fungerar.

38



Undervisningsprocessen inom ramen for
den nya kursplanen

Vi trafiklarare kommer dven under den nya kursplanen att
bygga var undervisning pa samtal 1 bilen om trafikerandet

och det mikrosystem vi och eleven deltar i. Vad som skiljer

situationen nu fran forr 4r att vi nu méste ligga storre vikt
pa att fundera 6ver vad som sdgs och hur det ségs.

Vi méste utveckla vart arbete sa att vi allt béttre forstar
samtalets natur. Den kunskap en elev visar genom vad
denne séger fangas ju inte enbart genom innehallet i vad
eleven sidger. Genom att eleven 1 ett visst 6gonblick och 1 en
viss situation sédger vad den siger sa visar eleven ocksa den
kunskap som “ligger under” det denne séger.

Eleven har saledes en slags kunskap i praktiken och om
praktiken som gor att denne béttre eller sémre kan beskriva
sina 6verviaganden och sitt handlande i det mikrosystem
denne fungerar i. Det 4r denna kunskap som visar sig 1 och
genom samtalet. Det dr vi trafiklarare som i ett utforskande
samtal med eleven maste gora oss en bild av denna kunskap
och forsta om denna éar tillrécklig eller inte och hur den kan
utvecklas och kompletteras.

Elevens kunskap 1 trafikens praktik och om trafikens prak-
tik (mikrosystemet) maste saledes uttolkas av oss larare
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genom vart samtalande med eleven. En oerfaren och okunnig
larare hor ndgot annat 4n en erfaren och kunnig larare som
tagit sig tid att reflektera 6ver dessa fragor. Elevens reso-
nemang i samband med kérningen har saledes en djupare
betydelse for vara stillningstaganden som trafiklarare 4n

vi oftast tdnker oss. Det dr hir som utbildningsprocess och
pedagogisk utveckling gar samman.

Vad eleven sédger nér denne sédger det han/hon siger visar
tre saker. Det visar vad han/hon menar vara beréttigat och
onskviart att gora i trafiken, vad han/hon tror ar sakligt
underbyggt — det vill sdga skélen till att han/hon gér som
han/hon gér — samt vad han/hon ser som mojligt och realis-
tiskt utifran sin egen formaga och forutsiattningarna som
finns.

Om vi har forméga att avlasa detta genom nagra etablerade
gemensamma kriterier och fortsatta samtal sa kan vi,

. genom hur en elev planerar sin kérning,

. genom hur en elev beskriver varfér denne valt
att kora som denne gor och sedan

. genom hur eleven demonstrerar genomféran-
det av sin plan,

ta stallning till om eleven har den forstaelse for trafikeran-
det som erfordras.

Genom att lata eleven sjilv ta initiativet och sjalv skapa en
demonstration av sin kunnighet far vi sdledes mangdubbelt
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mer information 4n om vi hade bett eleven genomféra nagot
vi som larare sjilva hittat pa. Slutexaminationen bor darfor
besta av att eleven sjédlv planerar och genomfor denna.

Vi ar en bra bit pa vag in i denna undervisningsform redan
1 dag. Vad vi saknar ar emellertid gemensamma och tydliga
kriterier som kopplar vad eleven siager och gor till vad vi
fran var sida tycker visar att eleven har

. en god forstaelse av mikrosystemet
. en god kénsla for trafiken och
. en tillracklig kunnighet om trafiksdkerhet.

I princip kan vi anvénda varje moment i var undervisnings-
plan till sddana férdjupade analyser. Detta blir nagra av de
fragor vi behover diskutera och dokumentera pa de semina-
rier kring kvalitetssdkring och pedagogisk utveckling som
denna skrift 4r en forberedelse for.
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Kvalitetssakring inom ramen for den nya
kursplanen

Att flytta initiativet till eleven for att géra det maojligt for
denne att visa att denne forstar att kora trafiksdkert leder
ocksé till en annan konsekvens — nadmligen att vi inte kan
anvianda standardiserade undervisningsplaner.

Ingen elev dr den andre lik. Genomforandet kan aldrig bli
helt detsamma. Varje elevs formaga att kora trafiksdkert
maste bedémas utifran elevens egna och speciella férutsatt-
ningar. Den av naturen forsiktige har andra férutsiattningar
4n den som av naturen dr mer initiativrik och framat. Den
som har nagot handikapp skiljer sig fran den som inte har
det. Var och en maste forsta sina egna forutséattningar.

Detta leder i sin tur till att utbildningsprocessen — och till och
med det slutliga demonstrerande provet — maste planeras i
partnerskap med eleven. Eleven méste sjalv stalla upp pa
och 1 samarbete med trafikldraren ta stallning till vad som
behover visas. Denna gemensamma planering ar ett utméarkt
tillfalle vid vilket vi som trafikldrare kan ldgga grunden for
erfarenhetsutbyte, stod och samarbete oss emellan.

Nar det galler kvalitetssdkringsarbetet — det vill sdga om

trafikskolan kan vara betrodd i1 sina omdomen om eleven
— sa menar vi att detta kan besta 1 att en tredje part tar del
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av nagra elevers slutliga “arbetsprov” och deras resonemang
kring detta.

Detta 4r 1 princip vad som kommer att ske 1 en framtida
forarprovning. Examinationen kan da bade bli en bekréftelse
pa att eleven kan fa korkort och ett viktigt led 1 Vagverkets
och trafikskolornas gemensamma kvalitetssdkringsarbete.

Kvalitetssdkringsarbetet kan férdjupas genom att en tredje
part i samband med examinationen efterfragar de dagbocker
som skrivs under utbildningen och for samtal bade med
eleven och dennes handledare. En sadan férdjupad insats av
en tredje part eller Vagverkets personal bér kunna ge Vag-
verket goda indikationer pd om skolan gjort ratt bedomning
av sina elever och genomfort en bra utbildning.

Skulle tveksamheter och oklarheter uppstd kan Viagverket
vélja att komplettera denna kvalitetsbedémning genom
att deltaga 1 nadgra av skolans utbildningsprocesser for att
diarmed mer i detalj ta del av trafikskolans kompetensniva.

Vi rédknar med att det 1 framtiden — for erfarna och val-
renommerade trafikskolor — kommer att rdcka med att
skolan har ett kvalitetssédkringssystem som visar pa att

man genomfor den pedagogiska utveckling som kravs

och att denna utveckling ar direkt kopplad till elevernas
larande. Genom att kunna redovisa sina bedémningar och
sina kriterier — som bor vara samstdmda med den allménna
uppfattningen av vad som ar trafiksikert — sa kan kvaliteten
sédkerstallas.
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Frégan om pedagogisk utveckling

Kursplanen blir, for oss trafiklarare som arbetat lange med
samtal 1 bilen, inte nagon dramatisk revolution. Undervis-
ningen kan sannolikt i stort folja samma monster som 1 dag.
Den stora skillnaden blir att vi som ldrare maste ha dju-
pare kompetens och insikt i de kriterier (mal) som vi maste
uppmirksamma och ta stillning till — bade nar det galler
enskilda moment och kérningen 1 sin helhet.

Da detta ar en uppmirksamhetsfraga ar det inte maojligt att
var och en gjdlv utvecklar denna kunskap. En sadan utveck-
ling gors bast gemensamt med andra larare som ser och tar
stallning till samma koérning och samma elev och darvid
ocksd utvarderar de insatser som gjorts.

Pedagogisk utveckling sker saledes genom att vii de semi-
narier vi planerar under 2005-2006 utbyter observationer,
tankar, uppfattningar och analyser med varandra av den
praktik som pagar. De slutsatser vi dd kommer fram till
provas, diskuteras och utvéarderas under sirskilda utbild-
ningstillfallen dar vi kan ga djupare.

Det ar sannolikt sé att aven elever och forarprovare saval

som Viagverk och andra intressenter med férdel kan vara
med i sddana aktiviteter.
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Syftet med utvecklingsarbetet ar att vi genom detta allt
battre skall forsta elevernas egna initiativ och stédja en
utveckling pa deras egna villkor. Forstar vi larprocesserna
pa ett djupare satt kan vi ocksa lattare ta stdllning till vilka
aktiviteter vi bor bidra med i undervisningen.

Genom att ha en bra egen insikt i hur mikrosystemet fung-
erar kan vi ocksd mer effektivt medverka i samtalen med
eleven. Eftersom samma typ av samtal fors under vara egna
seminarier kan dessa ocksa medverka till att vi far en 6kad
sékerhet 1 vara bedéomningar.

Erfarenheten visar emellertid att observationer, egna erfa-
renheter och systematisk provning i1 samtal med varandra
inte ar tillrackligt. Dessa bygger pa vad som inom forsk-
ningen kallas episodisk evidens. For att kunskapen skall
vara robust och méangsidigt anvandbar kréavs ocksd samman-
fattande seminarier déar erfarenheterna kan kopplas till mer
generell kunskap som kan hdmtas fran forskning och annan
litteratur.

Sadana samtal leder till den typ av dokumentation som
denna text ar ett exempel pa. Kombinationen av egna erfa-
renheter, stdllningstaganden, kriterier, bedomningar och
allmédnna kunskaper om de fragor som behandlas kallar vi
utbildningens kunskapsplattform. Det 4r denna kunskaps-
plattform som vara seminarier och kvalitetsarbetet syftar till
att arbeta fram.
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Det pedagogiska utvecklingsarbetet blir aldrig fardigt.
Seminarierna kan ldggas in som en serie utvecklande samtal
som alla har gladje av och kan anvianda for sin eget larande.
Genom koppling till litteratur och externa erfarenheter och
kunskaper kan kunskapsomradet stdndigt férdjupas och
fornyas. De texter som arbetas fram kan darmed bl till
gladje bade for den enskilda trafiklararen, for trafikskolan,
for lararutbildningen, for Vagverket och for Sveriges trafik-
sékerhet.
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Om vdara seminarier i kvalitetssékring

SYFTE

Seminarierna syftar till att bygga upp en gemensam kun-
skapsplattform hos trafiklarare och trafikskolor infér den
nya kursplanen for behorighet B som kommer att inféras
mars 2006. Seminarierna genomfors 1 form av samtal som
dokumenteras och som formar en text som sedan ligger till
grund for ndsta seminarium.

Samtalen utgar fran deltagarnas egna erfarenheter av
undervisning och trafik och véander sig till alla trafiklarare
och lararutbildare vilka vill medverka till att 6ka bransch-
kunnigheten 1 enlighet med kursplanens intentioner. Semi-
narierna som sadana kan ses som en utbildningsaktivitet
vilken 6kar handlingsberedskapen infér den forandring som
kommer.

INNEHALL

Samtal om deltagarnas erfarenheter dar kursplan och litte-
ratur anger riktning respektive bidrar med begrepp. Speciell
vikt kommer att 14ggas pa begreppen vardering och sjalvvar-
dering som kunnighet/kunskap.
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KRAV PA DELTAGANDE

Det foreligger inga formella krav pa deltagande. Det for-
vantas emellertid av deltagarna att de har erfarenhet som
trafiklarare och att de innan varje seminarietillfille 1ast
igenom den nya kursplanen och de texter som har tagits
fram 1 tidigare seminarier.

Det finns inget krav pa kontinuitet, det vill sdga att man
skall deltaga vid varje seminarium, d&ven om det for delta-
garen sjalv naturligtvis dr en fordel. Vi forvantar oss ockséd
att varje deltagare aktivt medverkar i att kommentera och
verifiera de texter som produceras efter varje seminarium.

SLUTLIG DOKUMENTATION

Seminarieserien kan komma att paga sa ldnge det finns
behov av pedagogisk utveckling och resultera 1 en lopande
dokumentation. Varje dokumentation ligger till grund for
nésta seminarium och hela dokumentationen blir ett bidrag
till trafiklararutbildningen saval som till kvalitetssdkringen
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